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Promotores de Inclusién en Educacién Basica
Proyecto de Transformacion de la Practica
-Plan para Promover la Educacion Inclusiva-

Parte 2. Elaborada al cierre del Médulo 2. Concientizaciéon sobre las barreras que limitan
la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos alumnos y alumnas.

El objetivo de esta parte del PTP es poder contar con actividades y una planeacion inicial que
le permita promover la concientizacion sobre el tipo de barreras que pueden estar presentes
en la escuela y limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de todos los alumnos
y las alumnas.

Para realizar esta parte del PTP, es recomendable considerar todos los recursos revisados a
lo largo de las actividades del Médulo 2, asi como el material que aparece al final de la Actividad
16 en el Manual del Participante “Ejemplo de acciones para promover el analisis, la reflexion
y el conocimiento sobre las barreras para el aprendizaje y la participacion”.

1. Dos actividades para promover la reflexion, el analisis y la concientizacion sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en las actitudes y culturas escolar y pueden limitar la
presencia, la participacion y el logro educativo de algunos alumnos o alumnas.

Nombre de la actividad 1: ; Todos coludos o todos rabones?

Propésito de la actividad 1:

Generar los espacios para que el personal docente reflexione sobre las implicaciones
de tratar a todos los estudiantes por igual durante las jornadas académicas y tome
conciencia de la necesidad de hacer cambios.

Desarrollo de la actividad 1:

INICIO:

Lee la situacion que se plantea y después observa la ilustracion de al lado.

Imagine que tres amigos asisten a un partido de beisbol. Piense en lo
siguiente: écomo espera que sea el lugar desde el que observen el partido?,
écdmo le gustaria que compartan entre ellos lo que sucede durante el
partido?, ¢con qué le gustaria que se quedaran los amigos después de
disfrutar juntos el partido?

Responde las siguientes preguntas:

¢ Qué sentiria de estar ahi si fuera el nifio mas pequefio?

¢, qué cree que se podria hacer para que los tres amigos pudieran disfrutar el partido?
Comparta en plenaria sus respuestas, escuche las de sus comparferos y a continuaciéon
escriban brevemente una o dos soluciones.

DESARROLLO:

Ahora imagine que esos tres amigos llegan como alumnos nuevos a su grupo 0 a un
grupo que conoce bien. El mas bajito se comunica con lengua de sefias, el del




centro ha tenido que estar hospitalizado varias semanas por una enfermedad
poco conocida y el mas alto va llegando de otra ciudad. Responda las siguientes
preguntas:

CIERRE:

¢, Qué barreras fisicas hay en la escuela que pueden limitar o impedir el que
asistan,participen, disfruten y aprendan? Piense en las instalaciones de la
escuela, en los desplazamientos que tendrian que hacer desde la entrada
hasta su salon y a las otras areas, en el mobiliario, la iluminacion, el ruido,
etcétera.

¢, Qué barreras actitudinales hay en la escuela que pueden limitar o impedir
el que los tres nifios sean parte de la comunidad escolar? Piense en
actitudes del personal, de las familias y del alumnado.

¢Qué barreras podrian enfrentar los tres nifios en el grupo,
especificamente conla forma en la que se organizan las actividades, los
aprendizajes esenciales que sedefinen, los materiales que se utilizan, la
forma en la que se evalua, entre otros?

¢ Qué de lo que sucede en la escuela y en el grupo, en cuanto a
actitudes, organizacion y forma de trabajo, podria ser un facilitador para
que estos tres amigos participen y aprendan?

Elaborar un cuadro de doble entrada en donde se registren:

CENTRO DE TRABAJO

FACILITADORES DEL BARRERAS PARA EL
APRENDIZAJE APRENDIZAJE
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Nombre de la actividad 2: Todos somos diferentes.

Propésito de la actividad 2: Promover en los docentes la reflexion sobre la importancia
de conocer y atender las diferentes condiciones y necesidades de los estudiantes que
se atienden en el aula regular para favorecer su aprendizaje y participacién.
Desarrollo de la actividad 2:

INICIO:

En plenaria observar el siguiente video: https://www.youtube.com/watch?v=
GhBWtDvwddk.

Cada participante comenta sobre la reflexion a que llega con el video.

DESARROLLO:

Una vez escuchadas las aportaciones de los asistentes, responder las siguientes preguntas:

1. Cual considera que es el elemento fundamental para que, de acuerdo con lo
que seobserva en el video, todos los nifios estén contentos y aprendiendo
junto a los demas?

2. Silos alumnos que se observan en el video estuvieran inscritos en su escuela y alguno
de ellos asistiera a su saldén, ;qué barreras podria enfrentar para tener una
participacion plena y para lograr los aprendizajes esperados, junto al resto de sus
alumnas y alumnos?

CIERRE:

Redactar un breve texto en el que se plasme las dificultades que enfrenta en su practica
docente para atender las diferentes condiciones y necesidades de sus estudiantes.
Compartir en plenaria su escrito.

2. Dos actividades para promover la reflexién, el analisis y la concientizacién sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en la organizacion escolar y/o en el Programa Escolar
de Mejora Continua y pueden limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de
algunos alumnos o alumnas.

Nombre de la actividad 1: ; Qué son las NEE?

Propésito de la actividad 1: Que los docentes identifiquen las diferencias entre las
Necesidades Educativas Especiales y las Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion para hacer ajustes a su practica docente.

Desarrollo de la actividad 1:

INICIO:

De forma individual dar lectura al siguiente texto:

Necesidades Educativas Especiales

El concepto de “necesidades educativas especiales” comenzé a utilizarse en los afos
sesenta, pero no fue capaz de modificar los esquemas vigentes en la educacion especial. El
Informe Warnock, encargado en 1974 por el secretario de Educacion del Reino Unido a una
comisién de expertos presidida por Mary Warnock y publicado en 1978, tuvo el enorme
acierto de convulsionar los planteamientos existentes y abrir el camino a una concepcién
diferente. Una buena parte de sus propuestas fueron recogidas afos después en la
legislacion inglesa y se extendieron posteriormente a la mayoria de los sistemas educativos.
El Informe Warnock reconoce que agrupar las dificultades de las nifas y los nifios en
términos de categorias fijas no es beneficioso para los alumnos, ni para los maestros y
maestras ni para los padres y madres. Las razones que apunta son las siguientes:
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. Muchos nifios estan afectados por varias discapacidades.

. Las categorias confunden qué tipo de educacidén especial es necesario, ya que
promueven la idea de que todos los alumnos que estan en la misma categoria tienen
similares necesidades educativas.

. Las categorias, cuando son la base de la provision de recursos, impiden que estos se
proporcionen a los alumnos que se separan de las categorias establecidas.
. Las categorias producen el efecto de etiquetar a los nifios de forma negativa.

Este informe considerd necesario superar el sistema de categorias y propuso el término de
‘necesidades educativas especiales”. Esta nueva perspectiva incorpora cuatro
caracteristicas principales: afecta a un continuo de alumnas y alumnos; es un concepto
relativo; se refiere principalmente a los problemas de aprendizaje en el aula, y supone la
provision de recursos extraordinarios.

La primera caracteristica se refiere a que existe una gran diversidad de situaciones en el
alumnado que pueden cambiar a lo largo del tiempo, lo que muestra que existe un continuo
de alumnos que manifiestan necesidades educativas especiales en alguin momento a lo largo
de su escolarizacion. En algunos casos, en torno al 2% de los alumnos, estas necesidades
son permanentes y reclaman recursos extraordinarios para que

la respuesta educativa sea adecuada. En otros casos, que el informe situa en torno al 18%,
los problemas de las y los estudiantes son menos graves o0 permanentes y reciben
habitualmente alguna forma de ayuda especifica en las clases ordinarias. En este ultimo
grupo se encontrarian los alumnos cuyas necesidades educativas se ponen de manifiesto
en problemas de lenguaje, en dificultades para el aprendizaje de la lectura o la escritura, en
determinados conflictos emocionales o en retrasos en sus aprendizajes en determinadas
materias.

Una segunda caracteristica del concepto de necesidades educativas especiales es su
caracter relativo y contextual. La valoracién de los problemas de las y los alumnos no debe
centrarse solo en ellos mismos, sino que debe tener en cuenta el contexto en el que los
aprendizajes se producen y las barreras sociales y educativas a las que se enfrentan. Cuanta
mayor homogeneidad exista en los contenidos que deben aprender, menor flexibilidad
organizativa se permita a las escuelas y menores recursos estén disponibles para responder
a las necesidades de los alumnos, mas posibilidades habra de que un mayor numero
manifiesten problemas de aprendizaje.

La tercera caracteristica se refiere a las causas de los problemas de aprendizaje. El énfasis
de nuevo es interactivo y contextual. Las dificultades de aprendizaje no son responsabilidad
exclusiva del alumno o alumna, sino que dependen en gran medida de la capacidad del
centro educativo y de sus profesoras y profesores de adaptar la ensefianza a las
necesidades de estos alumnos y de ofrecer, de esta forma, una respuesta satisfactoria. Las
barreras que el alumno o alumna encuentra por sus condiciones de discapacidad pueden
suprimirse, reducirse o agravarse en funcién de las posibilidades que el entorno social y
educativo le ofrece.

Finalmente, el concepto de necesidades educativas especiales remite a la provisiéon de
recursos educativos que son necesarios para responder a las de- mandas del alumno o
alumna y reducir las barreras a las que se enfrenta. Los recursos educativos pueden ser muy
variados, pero los mas generales se refieren al incremento de profesionales especializados,
a materiales curriculares adaptados, a sistemas de comunicacion complementarios, a
supresion de barreras arquitecténicas y a la incorporacion de personas adultas que sean
una referencia y un modelo de identificacion para estos alumnos.

Tomado de Marchesi, A., Coll, C. y Palacios, J. (Comp.), 2018.
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DESARROLLO:

De forma individual realizar un rescate de ideas principales de cada parrafo.

En parejas, elaborar un organizador grafico que contenga las ideas rescatadas y presentar
al grupo.

CIERRE:

Elaborar en equipo un collage sobre el tema “Necesidades Educativas Especiales y la
comunidad escolar”.

Nombre de la actividad 2: ;Qué son las BAP?

Propésito de la actividad 2: Que los docentes identifiquen qué son y como se
manifiestan en el entorno escolar las BAP para su atencién.

Desarrollo de la actividad 2:

INICIO:

Entregar al equipo A el siguiente texto:

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion. Una palanca para mover el
mundo

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participaciéon desarrollado por Booth y
Ainscow (2000) es un concepto nuclear respecto a la forma en la que los y las docentes
deben enfocar su trabajo educativo en relacién con el alumnado en desventaja. Mientras que
con el concepto de necesidades educativas especiales se sigue corriendo el riesgo de
resaltar una visién educativa en la que se perciban las caracteristicas de determinados
alumnos o alumnas como la causa principal de sus dificultades, con el concepto de barreras
se resalta, incluso de manera muy visual, que es el contexto social, con sus politicas, sus
actitudes y sus practicas concretas el que, en buena medida, crea las dificultades y los
obstaculos que impiden o disminuyen las posibilidades de aprendizaje y participacion de
determinados alumnos y alumnas.

Al igual que las personas con movilidad reducida saben que sus posibilidades de acceso a
edificios y de participacion en eventos no es algo que depende de ellos sino de las barreras
fisicas de todo tipo que existen a su alrededor (esca- leras, bordillos, pasillos estrechos, etc.),
resulta determinante para los futuros (y los actuales) maestros y maestras comprender que
las posibilidades de aprendizaje y de participacion de muchos alumnos y alumnas no estan
determinadas exclusiva o fundamentalmente por “sus” condiciones personales (por ejemplo,
por su discapacidad o por su procedencia), sino, sobre todo, por cuestiones que pueden
tener que ver con la cultura de centro imperante, la organizacion escolar o con la forma de
plantear las actividades de ensefianza y aprendizaje. En efecto, cuando esas condiciones o
factores escolares ad- quieren valores negativos (cuando, por ejemplo, no hay un proyecto
educativo que guia las intenciones educativas, los distintos proyectos escolares son
‘papeles” que casi nadie sabe bien donde estan, o cuando la metodologia de aula es
uniforme y transmisiva), su interaccion con las condiciones personales también negativas de
un alumnado en desventaja no pueden dar lugar sino a dificultades para aprender que las
mas de las veces se antojan insalvables.

Lo contrario ocurre cuando ese mismo alumno o alumna interactua con un contexto social
positivo, con un centro escolar bien estructurado, con una clara cultura de atencién a la
diversidad, con practicas docentes que buscan promover el aprendizaje y la participacion de
todos los alumnos y con los apoyos necesarios para aquellos que los precisan. Entonces
ocurre que esas dificultades para aprender se minimizan y nos encontramos sola- mente con
“alumnos diversos” que progresan en funcion de sus capacidades, intereses o motivaciones
(Puig Rovira, et al., 2012).
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Lo importante de esta perspectiva interactiva o contextual es que nos ayuda a pensar que
tales condiciones sociales pueden cambiarse. Al igual que hemos visto cémo edificios y
servicios se han ido haciendo fisicamente mas “accesibles” mediante rampas o ascensores,
poco a poco, con un disefio pensado desde el inicio para todos, también pueden cambiarse
muchas de las “barreras escolares”. Es seguro que no sera un proceso facil, ni inmediato, ni
exento de tensiones, pero es posible y la experiencia nos dice una y otra vez que eso es lo
que ha ocurrido en muchas escuelas, colegios e institutos que con determinacién y “cabeza”
han sabido poner en marcha procesos de innovacion y mejora escolar que les han conducido
a transformar sus centros escolares de forma que han ido desplegando una mayor capacidad
para “atender a la diversidad” de su alumnado. Bien podria decirse que lo han hecho por la
via de eliminar algunas o muchas de las barreras actitudinales, organizativas o didacticas
que en ellos existian.

Dadme un punto de apoyo y una palanca adecuada y moveré al mundo. La perspectiva
educativa que subyace al concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion puede
ser esa palanca que necesitamos para mover un mundo, unas practicas escolares que en
muy poco facilitan la interaccion positiva con las necesidades y aspiraciones del alumnado
en des- ventaja (Ainscow, 2003).

Tomado de Echeita, G. (2014).

Entregar al equipo B el siguiente texto:

Conceptualizacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion

El primer referente que hace alusién al concepto de barreras para el aprendizaje y la
participacion corresponde a Booth, Ainscow, Black-Hawkins, Vaughan y Shaw (citados por
Booth y Ainscow, 2000), quienes desde el afio 1999 publicaron el documento titulado Index
for inclusion, que aparecié en su version traducida al castellano en el afio 2000. A lo largo
del tiempo, el documento original ha sido revisado, reestructurado y reeditado en diferentes
momentos, lo mismo que su correspondiente traduccion.

En la primera version traducida al castellano del Index o indice, como se le conoce en
México, se propone que el concepto de necesidades educativas especiales sea sustituido
por el término de barreras para el aprendizaje y la participacion, ya que la inclusién implica
identificar y minimizar esas barreras que pueden estar impidiendo el acceso o limitar la
participacion del alumna- do dentro del centro educativo (Booth y Ainscow, 2000).

De acuerdo con Booth y Ainscow (2015), en la ultima versién traducida al castellano del
Indice realizada por Echeita y colaboradores, prevalece la idea de sustituir el concepto de
necesidades educativas especiales (NEE), ya que este concepto asocia la deficiencia o la
discapacidad como la causa principal de las dificultades educativas, sin considerar aquellos
aspectos que interactuan con las condiciones personales y sociales; es decir, los contextos.
El concepto de NEE tiende a ignorar que en esta categoria estan sobrerrepresentados
determinados estudiantes por razon de género, clase o etnia.

Para estos autores es importante transitar hacia el concepto de barreras para el aprendizaje
y la participacion, ya que consideran que: Cuando los estudiantes encuentran barreras se
impide el acceso, la participacion y el aprendizaje. Esto puede ocurrir en la interaccion con
algun aspecto del centro escolar: sus edificios e instalaciones fisicas, la organizacion escolar,
las culturas y las politicas, la relacion entre los estudiantes y los adultos o en relacion con
los distintos enfoques sobre la ensefianza y el aprendizaje que mantiene el profesorado. Las
barreras también se pueden encontrar fuera de los limites del centro escolar, en las familias
0 en las comunidades y, por supuesto, en las politicas y circunstancias nacionales e
internacionales (Booth y Ainscow, 2015, p. 44).




El uso del concepto de barreras para el aprendizaje y la participacién esta asociado a la
atencion a la diversidad, en donde el alumnado con condiciones asociadas a diferente
capacidad (discapacidad o alta capacidad), origen étnico, cultural o social han sido excluidos
del curriculo homogéneo. Si bien es cierto que la discapacidad esta dentro de esta
diversidad, la educacion inclusiva contempla a un grupo mas amplio de alumnas y alumnos
que pueden enfrentar obstaculos en los diferentes contextos en los que interactuan y no solo
al grupo de alumnos con esa condicion.

Echeita (2006, p. 112) retoma los conceptos de Booth y Ainscow (2000) y continua con la
idea de que el concepto de necesidades educativas especia- les sigue determinando que la
causa principal de las dificultades esta en el alumno o alumna. Retoma que el término de
barreras resalta “que es el contexto social, con sus politicas, sus actitudes y sus practicas
concretas, el que, en buena medida, crea las dificultades y los obstaculos que impiden o
disminuyen las posibilidades de aprendizaje y participacion de determinados alum- nos”. Si
bien es cierto e innegable que, por ejemplo, una condicion especifica asociada a la
discapacidad requiere de una intervencion particular, también es necesario considerar los
factores del entorno que han provocado que esa condicion se agudice al tratarla de manera
individualizada o como unico factor de atencion.

Este concepto permite considerar, segun Echeita (2006), que si un alumno o alumna
interactua en un contexto social positivo en un centro escolar bien estructurado, con una
cultura de atencion a la diversidad, con practicas que promuevan el aprendizaje y
participacion de todos y con los apoyos necesarios para aquellos que lo requieran, las
dificultades para aprender se minimizan en donde solamente se visualicen alumnos diversos.
DESARROLLO:

En los equipos formados y después de la lectura del texto asignado, escribir cinco frases
que representen el concepto analizado para compartir en plenaria.

Una vez escuchado las aportaciones de los equipos, se llenara un cuadro de doble entrada
como el que se muestra a continuacion:

NEE Y BAP
SEMEJANZAS DIFERENCIAS

CIERRE:
De forma individual elaborar un triptico con la informacion analizada para su difusién en la
comunidad educativa.
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3. Dos actividades para promover la reflexion, el andlisis y la concientizacién sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en las practicas de los maestros al interior de las
aulas y pueden limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos alumnos
o alumnas.

Nombre de la actividad 1: Las BAP en la comunidad escolar

Propésito de la actividad 1: Que los docentes identifiquen como se clasifican las BAP en el
contexto educativo para contribuir a su erradicacion o eliminacion.

Desarrollo de la actividad 1:

INICIO:

En plenaria observar el video BAP vs. NEE — Barreras para el aprendizaje y la participacion vs.
Necesidades Educativas Especiales, https://www.youtube.com/watch?v=AZHp-fCWwWOo.

De manera individual responda los planteamientos que se encuentran en la siguiente tabla:

El concepto de necesidades educativas especiales
pone elénfasis en la condicion de la o el estudiante.
Los alumnos y alumnas pueden enfrentar barreras
en laspracticas escolares, pero ellos no tienen las
barreras.

Es correcto decir “alumno con barreras para el
aprendizajey la participacion”.

El concepto de barreras para el

aprendizaje y laparticipacion pone el

énfasis en el contexto.

La tarea del personal de la escuela es disminuir o
eliminarlas barreras que enfrentan las y los alumnos
para poder participar y aprender.

Para identificar las barreras que enfrenta un alumno o
alumna hay que hacer una evaluacion exhaustiva de
sucondicion sin considerar el contexto.

Las barreras para el aprendizaje y la participacion
son todos aquellos factores del contexto que
limitan el plenoacceso y la educacion de todos los y
las estudiantes.

Las necesidades educativas especiales

pueden sertransitorias o permanentes.
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DESARROLLO:

Formados en tres equipos, analizar la informacién de las siguientes tablas como se indica: Equipo A
Tabla 1. Conceptos de barreras para el aprendizaje y la participaciéon empleados en México.

Documento

Definiciéon de barreras para elaprendizaje y

la participacion

Normas especificas de
control escolar relativas a
lainscripcion,
reinscripcion, acreditacion
y promocion,
regularizaciony
certificacionen la
educacion basica.

Estrategia de equidad e
inclusién en la educacién
basica: para alumnos o
alumnas con discapacidad,
aptitudes sobresalientes y
dificultades severas de
aprendizaje, conducta o
comunicacion.

Reglas de operacién para el

programa de inclusion y la
equidad educativa (2017).

Documento

Son aquellas que hacen referencia a las dificultades que
experimenta cualquier alumno o alumna, con mayor frecuencia
los educandos que estan en una situacién de vulnerabilidad.
Estas barreras surgen de la interaccion entre los estudiantes y
sus contextos: instalaciones fisicas, organizacion escolar, relacion
entre las personas, ausencia delos recursos especificos, la
implementacion de enfoques

de ensefianzay evaluacion no adecuados a las caracteristicas,
necesidades e intereses de los educandos, entre otros

(dOF, 2018, p. 50).

El término BAP se adopta en lugar de “necesidades educativas
especiales” para hacer referencia a todas las dificultades que
experimenta cualquier alumna o alumno. Se considera quelas
bap surgen de la interaccién entre los estudiantes y los
contextos, las personas, las politicas, las instituciones, las

culturas y las circunstancias sociales y econémicas que
afectan sus vidas (SEP, 2018, p. 25).

Barreras para el aprendizaje y la participacion. Son todos
aquellos factores del contexto que dificultan o limitan el pleno
acceso a la educacion y a las oportunidades de aprendizaje
de nifias, nifios y jovenes. Aparecen en relaciéncon su
interaccién en los diferentes contextos: familiar, escolar,
saocial, politico, econémico, institucional y cultural(dOF, 2016,

p. 4).

Definicion de barreras para el

aprendizaje y la participacion
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La inclusién es tarea de
todos y todas I. Anexo 911.

Educacioén pertinente e
inclusiva. La discapacidad
eneducacion indigena.

Programa Escuelas
deCalidad.

Glosario de términos
dediscapacidad.

Son todos aquellos factores del contexto que dificultan o
limitan el pleno acceso ala educacion y a las oportunidadesde
aprendizaje de nifias, nifios y jovenes. Aparecen en relacion
con su interaccion en los diferentes contextos: social, politico,
econdmico, institucional y cultural

(secvyp, 2015, p. 74,1y sevp, 2017, p. 77).

Las barreras para el aprendizaje y la participacion surgen dela
interaccién entre las y los estudiantes y los contextos:

de la mirada a un “otro” que implica la condicién humana, dela
elaboracion de politicas, de la configuracion de la culturay de
las practicas generadas en la institucion, asi como de las
circunstancias sociales y econémicas que impactan sus vidas.
En otras palabras, pueden estar presentes en todas las
circunstancias de interaccién, y por ello su deteccién implica
realizar un exhaustivo analisis de todas las formas posibles a
través de las cuales las escuelas y las aulas pueden marginar o
excluir a los alumnos y alumnas [...] Las barreras presentes en los
contextos fundamentalmente se encuentran asociadas a
aspectos de infraestructura, de comunicacion,de acceso a la
informacion, al uso de bienes y servicios, asi como con las
actitudes discriminatorias o estereotipos culturales negativos en
torno a la discapacidad

(sep, 2012, pp. 30-31).

Es aquello que dificulta o limita el acceso a la educacién o al
desarrollo educativo del alumnado. Surge de la interacciéncon
las personas, las instituciones, las politicas, las circunstancias
sociales y econémicas; es decir, son obstaculos que impiden a
cualquier estudiante, en este casoun alumno o alumna con
discapacidad, participar plenamente y acceder al aprendizaje
en un centro educativo(ser, 2010, p. 20).

Todos aquellos factores del contexto que dificultan o limitanel
pleno acceso a la educacion y oportunidades de aprendizaje de
nifas, nifios y jovenes. Aparecen en relacion con su interaccion
en los diferentes contextos: social, politico, institucional, cultural
y en las circunstancias socialesy econémicas. Desde el enfoque
de la educacion inclusiva,este concepto rebasa al de
necesidades educativas especiales, ya que se centra en la
interaccién con el contexto y no como un problema inherente a
alumno (Gobierno Federal, s/f, p. 5).
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Documento

Glosario de educacion
especial. Programa Nacional
de Fortalecimiento a la
Educacioén Especial y la
Integracién Educativa.

Orientaciones para el
funcionamiento de los
servicios de educacion
especial.

Definicion de barreras para el

aprendizaje y la participacion

Todos aquellos factores del contexto que dificultan o limitanel
pleno acceso a la educacién y a las oportunidades de
aprendizaje de nifias, nifios y jovenes. Aparecen en relacién con
su interaccion en los diferentes contextos: social, politico,
institucional, cultural y en las circunstancias socialesy
econdmicas. Desde el enfoque de la educacion inclusiva, este
concepto rebasa al de necesidades educativas especiales,ya que
se centra en la interaccion con el contexto y no como un
problema inherente a alumno (SEP, s/f, p. 3).

El concepto barreras para el aprendizaje y la participacion es
utilizado para identificar los obstaculos que se presentan en las
escuelas —en su cultura, en sus politicas y en sus préacticas—
para que todos los alumnos y alumnas participen en las distintas
actividades y logren los aprendizajes previstos.
Consecuentemente, los procesos de integracién educativa y/o
inclusion implican identificar y minimizar las barreras, maximizar
los recursos existentes o asegurar los que se requieren para
apoyar la participacion y el aprendizajede todos los alumnos y
alumnas [...] Al identificar las barreras para el aprendizaje y la
participacion de los alumnos se identifican las necesidades
educativas especiales; es decir, los apoyos y los recursos
especificos que algunos requieren para avanzar en su proceso de
aprendizaje; por ello, se dice que un alumno o alumna presenta
necesidades educativas especiales cuando se enfrenta con
barreras en el contexto escolar, familiar y/o social que limitan
su aprendizaje y el acceso a los propésitos generales de la
educacion

(SEP, 2006, p. 18).
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Equipo B
Tabla 2. Barreras para el aprendizaje y la participacion en diferentes ambitos.
Barreras Descri

Politicas Se hace referencia a las leyes y normas contradictorias que existen al
respecto de la educacion de las personas y culturas diferentes, ya que por
un lado se habla de una educacién para todos y por el otro se permiten
los colegios de educacién especial. Se propone un curriculo diversoy a la
vez se promueven adaptaciones curriculares. Otra contradiccion es que
se habla del trabajo cooperativo entre el profesorado y por otro lado el
trabajoel maestro o maestra de apoyo que debe sacar a los alumnos y
alumnas delaula. La administracion educativa debe ser coherente entre
los enunciados de las leyes internacionales, nacionales y autonémicas y
la puesta en practica de las mismas para lograr practicas inclusivas.

Culturales Estas barreras aluden a la permanente actitud de clasificar y establecer
normas discriminatorias entre el alumnado (etiquetaje). La cultura
generalizada de considerar dos tipos de alumnado: el “normal” y el
“especial”. Esta clasificacion genera practicas educativas de exclusion,
segregacion o integracion. El concepto de alumno con necesidades
educativas especiales ha generado un estigma, mas que ayudar. Lo
mismo ha sucedido con la evaluacion diagnéstica, ya que se ha
convertido en un etiquetaje debido a la desconfianza que genera este
diagndstico. La inteligencia, como la deficiencia, se construye gracias a
la cultura, o a la ausencia de la misma, y a la educacién; por tanto, se
requiere romper los paradigmas que conllevan a la etiqueta. El desarrollo
depende de la oferta educativa, y si esta es de calidad, el desarrollo sera
de calidad; por tanto, eldiagnostico debe ser educativo para que el
profesorado cambie su sistemade ensefianza.
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Didacticas Se ubican en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Primera. La competitividad en las aulas frente al trabajo cooperativo
ysolidario. Cuando el aula no es considerada como una comunidad
de convivencia y de aprendizaje. El aula debe convertirse en una
unidad deapoyo de unos a otros, donde cualquier actividad no se
organice ni individual ni competitivamente, sino de manera
cooperativa.

Segunda. El curriculo estructurado en disciplinas y en el libro de texto,
nobasado en un aprendizaje para resolver situaciones problematicas.
Ruptura con las adaptaciones curriculares. Debe ser un curriculo que no
genere desigualdad y que las erradique. Ofrecer practicas educativas
simultaneas y divergentes en donde se entienda que el curriculo
diversificado es aprenderlo mismo, pero con experiencias diferentes. El
uso de adaptaciones curriculares no ha solucionado el problema, ya
que ha generado mas barreras por haber limitado el proceso de
ensefanzay de aprendizaje.

Tercera. La organizacién espacio-temporal: lo que requiere la escuela sin
exclusiones es una organizacion de acuerdo con la actividad a realizar. La
escuela inclusiva requiere de una buena formacién en la educacion
participativa y en una manera distinta de construir el conocimiento, evitando
el doble curriculo en las aulas, propiciando el trabajo por proyectos, la
formacion de grupos heterogéneos y el trabajo cooperativo entre el
alumnado, asi como la participacion de la comunidad escolar en los valores
inclusivos.

Cuarta. La necesaria reprofesionalizacion del profesorado para la
comprension de la diversidad. De ser un profesor técnico-racional, a un
profesor-investigador. La clave en los procesos de inclusion es el
profesorado, ya que sus creencias, actitudes y acciones pueden generar un
contexto favorable o no hacia la inclusion. El o la docente deja de ser un
transmisor de conocimiento para poder ser un agente comprometido con el
cambio y la transformacion.

Quinta. La escuela publica y el aprender participando entre familias y
profesorado. Se requiere un paso de las escuelas antidemocréticas a las
escuelas democraticas. La corresponsabilidad educativa es un encuentro
entre familias y profesorado, donde unos van a aprender de los otros y
todos van a aprender juntos.

Equipo C

Tabla 3. Clasificacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion en diferentes campos

Barreras Desc
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Actitudinales

Metodologicas

Organizativas

Sociales

Destacan la tendencia a suponer que el alumno o alumna con discapacidadno
es nuestro alumno, sino que mas bien es el alumno del especialista.

Esta suposicion se basa en que un maestro o una maestra de primaria no
tienen los conocimientos suficientes como para afrontar la educacién de

un alumno o alumna con discapacidad.

Destaca la creencia de que es imprescindible trabajar en clase con niveles
de aprendizaje semejantes entre el alumnado; por tanto, se hace
imprescindible el trabajo individualizado. Dicha forma de pensar dificulta
enormemente la atencién del alumnado con discapacidad, pero al mismo
tiempo esta muy alejada de la realidad de la escuela en la sociedad de la
informacion.

Hacen referencia a las diferentes formas de agrupacion del alumnado y de
las posibilidades de intervencion de la comunidad en diferentes formas de
apoyo a la escuela. También considera analizar la nueva organizacion del
trabajo del profesorado de apoyo.

Se pone un especial énfasis en el papel de las familias, especialmente
cuando estamos trabajando con familias no académicas. Los prejuicios
sobre las mismas constituyen una de las barreras mas importantes para el
aprendizaje de muchas nifias y nifios con y sin discapacidad.

Tabla 4. Barreras para el aprendizaje y la participacion definidas en el Modelo Educativo 2018.
Barreras h_

Actitudinales | Aquellas relacionadas con la actitud de rechazo, la

segregacion, la exclusién o las actitudes sobreprotectoras
de los actores que interactian con el alumno o alumna
(docentes de educacioén regular o especial, compafieros y
compafieras de grupo, madresy padres de familia, entre
otros). Estas BAP comprenden acciones como la negacion
de inscripcion o la falta de inclusién en las actividades
debido a que no se planean teniendo en cuenta las
caracteristicas y necesidades del alumnado. Asimismo,
cuando las familias o los compafieros y compafieras asumen
conductas de sobreproteccién, agresion o rechazo se limita
la participacionde los alumnos y alumnas en el aula o en la
escuela.
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Pedagdgicas

CIERRE:

Tienen en comun que la concepcion de los educadores
sobre sus acciones de ensefianza y practicas de aprendizaje
no corresponden al ritmo ni al estilo de aprendizaje del
alumnado. Por ejemplo, cuando la ensefianza es
homogénea o cuando el ola docente no ofrece los apoyos
requeridos para los alumnos y alumnas pensando que si lo
hace, el resto del grupo se retrasara y no cubrira el
programa. Un ejemplo, referente a los alumnos con
discapacidad, es cuando el o la docente planea para ellos
actividades de grados inferiores argumentando que “no
tienen lacapacidad” o que las actividades son muy
complicadas para el alumno. Cabe sefalar que las y los
estudiantes con aptitudes sobresalientes también pueden
enfrentar BAP cuando las actividades escolares no
responden a su ritmo o intereses.

En plenaria, registrar la informacion que corresponda segun el cuadro analizado en los equipos.

NOMBRE DE LA TABLA:

Elementos clave de la inclusion

Alumnos que de acuerdo con su
experiencia enfrentan barreras
para asegurar cada uno de los
elementos clave

Tipo de barreras que enfrentan
los alumnos identificados para
asegurar los elementos clave

PRESENCIA

PARTICIPACION

APRENDIZAJE

Nombre de la actividad 2: Rostros y nombres de las BAP

Propésito de la actividad 2: Que los docentes identifiquen en su poblaciéon escolar,
aquellos estudiantes que enfrentan BAP y preparen un plan de atencion.

Desarrollo de la actividad 2:
INICIO:

De forma individual, revisar el material que se presenta a continuacion
https://oei.int/oficinas/republica-dominicana/publicaciones/index-for-

inclusion-guia-para-la-educacion-inclusiva

DESARROLLO:

En parejas analizar el siguiente texto:



https://oei.int/oficinas/republica-dominicana/publicaciones/index-for-
https://oei.int/oficinas/republica-dominicana/publicaciones/index-for-inclusion-guia-para-la-educacion-inclusiva
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¢, Como trabajar con la Guia para la educacion inclusiva: desarrollando el
aprendizaje y la participaciéon en los centros escolares (Indice de Inclusion)?

La “Guia para la educacion inclusiva: Desarrollando el aprendizaje y la participacion
en los centros escolares” es un conjunto de materiales de apoyo a la
autoevaluacion de todos los aspectos de un centro escolar, incluyendo las
actividades en el recreo yen las aulas, asi como en las comunidades y en el
contexto en el que se encuentra. Se anima a que todo el personal, los padres y
tutores, asi como los propios estudiantes (sean nifios, nifas, adolescentes o
jovenes segun el caso), contribuyan a la implementacion de un plan inclusivo.

La inclusion trata de la participacion de todos los y las estudiantes y adultos. Trata
deapoyar a los centros escolares para que sean mas responsables ante la diversidad
desu alumnado, sea debido a sus origenes, intereses, experiencias, conocimiento,
capacidades o cualquier otra.

La mejora con una orientacion inclusiva ocurre cuando los adultos y los estudiantes
vinculan sus acciones a valores inclusivos y desarrollan en conjunto practicas
educativas que convergen hacia esos valores. Ello puede hacerse de modo informal,
pero estas acciones seran a la larga poco incisivas a menos que haya también un
compromiso de hacer un plan formal de mejora que refleje tales valores inclusivos.

El indice facilita sobremanera esta planificacién, ayudando en la fase de la
evaluaciondetallada del centro y su relacidn con sus comunidades y con el contexto
en el que se desarrolla, incorporando para ello al personal, a los directivos, a los
padres o tutores y a los estudiantes. Este proceso en si mismo ya contribuye al
desarrollo inclusivo del centro escolar, en tanto que se fundamenta en la reflexion
sobre lo que ya se conoce, al tiempo que alienta una mayor investigacion. Se basa
en conceptos como “barreras para el aprendizaje y la participacidon”, “recursos para
apoyar el aprendizaje” y la “participacion y el apoyo para la diversidad”. En esencia
hablamos deun proceso de reflexidn compartida, actividad que esta en el corazén
y en la naturaleza del indice.

Dicha reflexion y evaluacion ha de hacerse en tres planos o dimensiones
fundamentales en la vida escolar de cualquier centro educativo, sea de educacién
infantil, primaria o secundaria: las culturas escolares, las politicas y las practicas.

Las Politicas tienen que ver con como se gestiona el centro y con los planes o
programas que en él se planifican e implementan para cambiarlo; las Practicas se
basan en lo que se ensefa en las aulas y en como se ensefa y se aprende. Las
Culturasreflejan las relaciones, los valores y las creencias profundamente arraigadas
en su comunidad educativa. Cambiar las culturas es esencial a fin de sustentar la
mejora.

Cada dimension se divide en dos secciones. Las dimensiones y las secciones
configuran un marco de planificacion; los distintos epigrafes en cada seccién
ayudana asegurar que las acciones de la planificacion se apoyen mutuamente.




EDUCACION (8 CorRumbo

Dimensiones del Index Marco de planificacion

A1: Construyendo comunidad

A2: Estableciendo valores inclusivos

Dimensién B:

Estableciendo politicas inclusivas

B1: Desarrollando un centro escolar para todos
B2: Organizando el apoyo a la diversidad
Dimensién C:

Desarrollando practicas inclusivas

Crear CULTURAS inclusivas C1: Construyendo un curriculum para todos.
C2: Orquestando el aprendizaje.

Dimensién A: Creando CULTURAS inclusivas

Esta dimensién esta orientada hacia la reflexion sobre la importancia de crear
comunidades escolares seguras, acogedoras y colaboradoras, que resulten
estimulantes y en las que se acepta y se da la bienvenida a las distintas
comunidades de la localidad, lo que permite que, finalmente, cada uno se sienta
valorado. Ayuda a pensar en el hecho de que los valores inclusivos deben ser
compartidos por todas laspersonas que trabajan en y con el centro escolar: el
profesorado, los estudiantes, los miembros del consejo escolar, las familias, y
sobre la forma en que se transmiten estos valores a todos los nuevos miembros
de la comunidad escolar. Los principiosque se derivan de esta cultura escolar
son los que guian las decisiones que se concretan en las politicas escolares de
cada centro y en el quehacer diario de las practicas educativas y, de esta forma,
las mejoras que van emprendiendo los centros se hacen coherentes y continuas.
Integrar el cambio en las culturas escolares asegura que esta imbuido en las
identidades de los adultos y los estudiantes y que vayan pasando a los nuevos que
van llegando al centro.

Dimension B: Estableciendo POLITICAS inclusivas

Esta dimensién pretende asegurar los analisis que permitan llegar a conseguir que
la inclusion esté en el corazén del proceso de mejora e innovacion, empapando
todas las politicas e implicando a todo el mundo. Se trata de pensar en como las
politicas propician y refuerzan la participacion de los estudiantes y el profesorado
desde el mismo momento que llegan al centro. Hay que perseguir que el trabajo
en los centros escolares llegue a todo el alumnado de la localidad, asi como
minimizar las presiones excluyentes. En este contexto se considera que “apoyo”
son todas aquellasactividades que aumentan la capacidad de un centro educativo
para atender a la diversidad de su alumnado, promoviendo que todo el mundo sea
valorado con equidad. Se debe esperar que todas las modalidades de apoyo estén
reunidas dentrode un unico marco que persiga asegurar la participacion de todo el
mundo y la mejora del centro escolar en su conjunto.
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Dimension C: Desarrollando PRACTICAS inclusivas

Esta dimension pretende poner en el centro de la reflexion cobmo mejorar lo que
se ensefa y se aprende y como se ensefia y aprende, de modo que ambos
aspectos reflejen los valores inclusivos y las politicas establecidas en el centro.
Las implicaciones de los valores inclusivos a la hora de estructurar los contenidos
de las actividades de ensefianza y aprendizaje se plantean en la Seccion
denominada “Construir un curriculum para todos”. En ella se une el aprendizaje con
la experiencia,tanto en un plano local como global, incorporando los temas de los
derechos y la sostenibilidad. A través de los indicadores y las preguntas de las
distintas secciones seayuda a repensar las practicas de ensefianza y aprendizaje
de modo que se puedan orquestar con el objetivo de que respondan a la
diversidad del alumnado dentro decada centro escolar. Se pone de manifiesto
que se considera al alumnado como aprendices activos, reflexivos y criticos y
como una fuente de recursos entre ellos mismos para su propio aprendizaje.
Finalmente, llama la atencién sobre la necesidad de que el profesorado trabaje
junto, colaborativamente, asumiendo la responsabilidad del aprendizaje de todos
los alumnos.

Tomado de Booth, T. y Ainscow, M. (2016).

CIERRE:
Con base a la informacién ya organizada y el analisis del uso de la guia para la educacion
inclusiva, registre la informacion que se solicita (del grupo que atiende)

Nombre del alumno : .,
Dimension Barrera que enfrenta
o alumna
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4. Presente aqui una infografia completa y clara que incorpore el tipo de barreras que pueden
estar presentes en las escuelas (cultura escolar, organizacioén escolar, practicas docentes)
y pueden limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos alumnos o
alumnas. Esta infografia puede ser un recurso para entregar a todo el personal de la
escuela o para publicar en el periodico mural, por ejemplo. Puede hacer en este espacio la
infografia, o bien agregar la imagen si lo realizé en un programa como Canva o PowerPoint.

entomo escolar. Son practicas de ensenanza y
aprendizaje que no comesponden al itmoy estilo de
trabajo de los estudiamtes y se camcterzan por
desarmollar  bajas expectstives scadémicas gn
e lAGion.a un sector de la poblacion.

Infraestructura o
mohiliaric  inedecuadao.
ACCESIBILIDAD Fslta de apoyos, recursos
y matenales especificos.
Metodologias y
didacticas no
diversificedas, curnculo
PRACTICA DOCENTE rigido, poco  trabejo
colaborativa,
evaluBCiones
cuantitativas,

BARRERAS ESTRUCTURALES
ﬁprentizda Son el resultado de un sistema que ha normalizado
Bcrrml ud la ez lusion y la desigusldad de personas, grupos o
y hpqu poblaciones desde la misma organizecicn politica,
social y economica,
Sonactitudes, practicas o politicas que invisibilizan,
atiquetan o discriminan & las personas y gque
Las Bamerss pars el Aprendizaje y impacta en su antomo.
|a Participacion BAP Queleexpresan | o Apatia, rechezo,
| Suscompanarcs indifiarancia,
Son factores del contexto que & desinteres,
dificultan o limitan el pleno acceso E meclusion, acoso,
e = g Delscomunidsd | o  Desconocimiento,
oportunidadesde aprendizaje. escolar atiquetas, prejuicic,
astarentipos.
=z Actitudes que o Rechazo,
> Q muestra la familia indiferancia,
Las BAP aparecen en relacion con la o g p sohraprataceion,
interaccion del sujeto en los diferentes ra:::} [ abandonao.
contextos! social, politico, cuttural y en las \Ild 1 % % Barreras o Transpore,
circunstancias sociales y economicas que - 8 % | relacionadas con BENICIoS |:|L'|b|j{_>c-s,
afectan a susvidas (Bpgth,y Ainscow, 2022) £ | elacceso programas sociales,
= autoritarismo.
BARRERAS DIDACTICAS BARRERAS NORMATIVAS
Se refiere a aquellas que se dan en el acto y las Son les que deriven de leyes, ordenamientos,
practicas educetives y actitudinales dentro del lineamientos,  disposiciones  administrativas,

politices, principios o programas que directs o
indirectamante impiden, omiten, invisibilizan o
desprotegen condiciones en luger de permitir el
efectivoderscho & la educacion en susentido smplio.

Incumplimienta da la
normatiided, OrEANIZECIGN
incomplata, liderazgo no
compartido, division del trabejo
[ragular y eepec:ialistssll.
insuficierte  acompanamiento
tecnico y académico & docentas,
desvinculacion entre los niveles
de educecion pars la continuidad
de la atencidn.

ENEL CONTERTO
ESCOLAR

Insuficientes programas de becas

EMEL CONTEXTD | de spoyo. Carencie de centros
SOCIAL/EM LA paralelos  de  etencion  come
COMUMIDAD sarvicios de  sslud, atencion

educativa complementaria,
CEMroE recraativos, ate.




