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Promotores de Inclusion en Educacién Bésica
Proyecto de Transformacion de la Practica
-Plan para Promover la Educacion Inclusiva-

Parte 2. Elaborada al cierre del Modulo 2. Concientizacién sobre las barreras que
limitan la presencia, la participacién y el logro educativo de algunos alumnos y
alumnas.

El objetivo de esta parte del PTP es poder contar con actividades y una planeacion inicial que
le permita promover la concientizacién sobre el tipo de barreras que pueden estar presentes
en la escuela y limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de todos los alumnos
y las alumnas.

Para realizar esta parte del PTP, es recomendable considerar todos los recursos revisados a
lo largo de las actividades del Modulo 2, asi como el material que aparece al final de la
Actividad 16 en el Manual del Participante “Ejemplo de acciones para promover el andlisis, la
reflexion y el conocimiento sobre las barreras para el aprendizaje y la participacion’.

1. Dos actividades para promover la reflexion, el analisis y la concientizacion sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en las actitudes y culturas escolar y pueden limitar
la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos alumnos o alumnas.

Nombre de la actividad 1: Miradas a la interculturalidad

Propdsito de la actividad 1: identificar las barreras fisicas, actitudinales o sociales y
curriculares para que los alumnos participen y logren los aprendizajes.

Desarrollo de la actividad 1:

Leer el texto “Miradas a la interculturalidad: el caso de una escuela urbana con nifios
indigenas” en el que se comparten de un estudio etnografico que realizo Rebeca Barriga
Villanueva, Profesora-investigadora del centro de Estudios Linguisticos y Literarios del

Colegio de México, en una escuela en la cuidad de México.

Miradas a la interculturalidad: el caso de una escuela urbana con nifios indigenas La
escuela Pablo de la Llave esta situada en el barrio de San José, en Culhuacan, uno de los
dieciséis pueblos de Iztapalapa, delegacién que, segun los datos del Instituto Nacional de
Estadistica, Geografia e Informatica (Inegi, 2000), cuenta con el mayor numero de poblacién
indigena migrante en la Ciudad de México. Actualmente, en sus barrios hay grandes

asentamientos indigenas formados por migrantes de Oaxaca (mazatecos y mixtecos), de
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Puebla (nahuas y otomies) y de Toluca (mazahuas), quienes llegan a la ciudad expulsados
por la falta de oportunidades econdmicas y educativas. Llegué a la escuela Pablo de la
Llave a mediados de noviembre de 2005 a trabajar con los nifios del turno vespertino; la
directora del horario matutino me habia desalentado a trabajar en él, ya que, a decir de ella,
en éste no asistian nifios indigenas (me atrevo a poner en tela de juicio dicha aseveracion,
gue con seguridad emana de un conocido prejuicio: si hay nifios indigenas, la escuela
tendra una dudosa calidad; lo mas seguro es que ella enmascaraba la realidad consciente o
inconscientemente). Trabajaria entonces por las tardes, con la idea de los rasgos que a
priori la caracterizaban: vespertina, donde por tradicion en la Ciudad de México se
concentran, en la mayoria de los casos, nifios con toda clase de problemas personales y
familiares y, por afiadidura, con poblacion indigena y migrante, triada de complejos
componentes que inciden en las actitudes de los padres, de los nifios mismos y de los
maestros, principales actores en su escolarizacion, con dos posibles estrategias hacia ellos:
la negacion o la discriminacion que acaban por confluir en una negativa invisibilidad.
Fisicamente la escuela Pablo de la Llave es un espacio amplio y agradable. Como en todas
las primarias hay una profusa exhibicion y uso de los simbolos patrios, la bandera y sus
honores semanales con el canto del himno nacional son rutinas obligadas, pertenecer a la
escolta es, como en todas nuestras escuelas, un honor; hay imagenes por aqui y alla de
algun héroe nacional: Benito Juarez, José Maria Morelos, Hidalgo, todos ellos con grandes
reminiscencias nacionalistas. A pesar de estar acogida en un Programa Intercultural
Bilingte, 83 Promotores de inclusién en educacion basica Manual del participante en toda la
escuela no hay una sola alusion a la diversidad étnica y linguistica de México; un problema
de doble arista: los nifios mestizos no tienen referentes claros y explicitos sobre la
pluriculturalidad de su pais y el valor que ésta representa, y los indomexicanos no tienen
oportunidad de reforzar su identidad y orgullo étnico. De inmediato noté que la directora,
recientemente nombrada, no contaba con la simpatia de la mayoria de los maestros. Asi que
la comunicacion no fluia del todo y sus disposiciones no eran bien acogidas. Esto, aunado a
la amenaza del cierre de la escuela por el alarmante ausentismo del alumnado y por el bajo
rendimiento escolar le daba al escenario un peculiar ambiente de tension que envolvia tanto
a los maestros como a los nifios. Para el afio escolar que estaba vigente a mi llegada, la
escuela se habia propuesto como meta de su proyecto Mejorar la escritura con el lema: “lo

importante no es soélo escribir, sino leer, entender y comprender lo que se escribe”. Desde
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muchos puntos de vista resulta muy significativo este lema pues alude a una de las barreras
infranqueables que la mayoria de las escuelas de educacion basica enfrentan: la
comprension lectora, que se constituye como la meta final del proceso de adquisicién de la
lengua escrita. Meta, por cierto fallida, ya que alcanzarla supone la imbricacion de una serie
de elementos de diversa indole y complejidad que van desde los aspectos cognoscitivos y
linguisticos que se dan en el nifio, hasta los sociales, externos a €l y en que los maestros
son el factor medular. Esta situacion se agudiza en las poblaciones indomexicanas cuya
cultura ha sido tradicionalmente agrafa (en el sentido de que carecen de alfabeto fonético) y
su familiaridad con las funciones de la lengua escrita —con sus dos caras, lectura y
escritura— es muy escasa. En este caso, el encuentro de los nifios indomexicanos con ella
es por demas tortuoso... sus padres por lo general son analfabetas y tienen altas
expectativas en la alfabetizacion, y sus maestros son desconocedores de los efectos de
homogeneizar la ensefianza: Asi las cosas, en ese momento, en la escuela habia nifios que
hablaban siete lenguas originarias que portan su propia vision del mundo, pertenecientes a
cuatro distintas familias linguisticas cuya estructura es muy lejana a la del espanol... La
directora no parecia asumir esta evidente diversidad, ni tampoco parecia ser conocedora o
estar interesada en la interculturalidad, el bilingiiismo o las lenguas indigenas. Tal vez, su
genuina preocupacion por la amenaza de clausura que se cernia sobre el turno vespertino le
impedia ver la realidad. Antes de iniciar mi trabajo etnografico, la directora propicié una
reunion con todos los maestros de la escuela para que les explicara el motivo de mi
investigacion. En ese encuentro les expuse mi interés por observar directamente en las
aulas los problemas que enfrentaban los nifios en general con la clase de espariol, con un
especial énfasis en la actuacion de los nifios indigenas cuyas lenguas maternas eran
diferentes. 84 Promotores de inclusion en educacion basica Manual del participante La
reaccion fue inmediata en uno de los maestros que tomo el liderazgo con una abierta
hostilidad y claras contradicciones en sus argumentos. El rechazaba mi intervencion ya que,
ademas de no haber nifios indigenas en la escuela, los que si habia se inhibian ante la
presencia de extrafios y se perdia todo el trabajo ganado con ellos. Los demas maestros
manifestaron su imposibilidad de colaborar conmigo por dos razones: la carga de trabajo,
sus reportes, los continuos cursos de actualizacion que debian tomar y el dominio de los
nuevos retos tecnoldgicos educativos. Pero la mas fuerte era la segunda, que surgia de su

certeza de que la presencia de los nifios indigenas en la escuela era casi nula; algunos
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afirmaban sin el menor empacho: “no, aqui no hay nifios indigenas, si acaso sus abuelos
son los que hablan dialecto”. Esta afirmacion me llam6 mucho la atencion pues la directora,
en una de nuestras entrevistas anteriores a la reunion con los maestros, me habia regalado
un pequefio periddico Noti-Pablo con fecha de diciembre de 2004 (casi un afio anterior a mi
visita), donde habia dos pequefios articulos firmados por un nifio mazahua y otro por dos
nifias mazatecas. ¢, Por qué entonces la negacién de la presencia de nifios indigenas en la
escuela? Esta negacion se hacia extensiva a otros maestros de escuelas aledafias que
asistian a Pablo de la Llave a reuniones de trabajo. Cuando habia oportunidad y
conversdbamos, yo inducia siempre el tema de la poblacion indigena en las escuelas de la
zona, y la reaccion no se hacia esperar: “No, maestra, no, en nuestras escuelas no tenemos
nifios indigenas”. “Ya hay muy pocos, maestra”. “Casi no tenemos”. “Ya hasta se olvidaron
de sus dialectos”. “Son de pueblo pero ya no hablan dialecto”. Chonita, la portera e
importante personaje en el mosaico de actores por su interaccion cotidiana con todos los
nifos y los padres de familia, en una ocasion, al verme grabar a varios nifios indigenas en el
recreo, se acerco preguntandome con sigilo y una gran curiosidad por qué queria yo saber
de sus “dialectos” y por qué queria que los hablaran. El cariz del didlogo le dio confianza
para contarme en tono confidencial que sus abuelos y sus papas hablaban nadhuatl y que
ella también lo habia hablado mucho tiempo pero que se le habia olvidado porque “mi
esposo no queria que hablara asi con mis nifios, se enojaba rete mucho si yo hablaba mi
idioma”. Carolina, de segundo afio, acepto trabajar conmigo porque “sus alumnos tenian
muchos problemas con la lectura y en su salon si habia nifios de los que yo queria”, “luego
se ve que si son, porque son muy ‘prietitos’, y tienen muchos problemas para entender
porque hablan dialecto”, “si, son los que van a los pueblos a cada rato”. Esta tendencia a
reconocer al nifio indigena por sus rasgos fisicos no es privativa de Carolina, hay una
generalizada inclinacidn discriminatoria entre la mayoria de los mexicanos de partir de
estereotipos fisicos para conformar a priori la idea de lo “indigena”. Para Carolina, como
para otros maestros, un rasgo distintivo para ser indigena era tener un color moreno muy
acentuado, ser de pueblo, ir a menudo a él y por afiadidura ser deficiente en la escuela. 85
Promotores de inclusién en educacion basica Manual del participante De los catorce
maestros que asistieron a la reunién que he mencionado, s6lo una: Carolina me acogié en
su salén de clase, donde se concentrd la mayor parte de mi experiencia, que pudo

enriquecerse al paso de los meses. En efecto, gocé de una gran libertad para convivir con
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los nifios de toda la escuela en los recreos, y de observar asi muchas de sus actividades.
Gracias a esta situacion tuve una vision global del funcionamiento de la escuela y de la
poblacion infantil que a ella asiste. Desde el mes de noviembre de 2005 hasta inicios de julio
de 2006, asisti con regularidad todos los jueves, Carolina y yo acordamos que ella me
asignaria algunos temas de espariol y que podia permanecer en el sal6n observando
cuando ella diera sus clases. Esto me dio un espléndido espacio de observacion e
interaccion con los nifios, dieciocho en total. Carolina ya tenia identificados a los indigenas
de su salon, los cuales Rafael y David son de Oaxaca, hablantes de dos variantes diferentes
de mazateco, inteligibles entre si; y Pamela, un caso por demas curioso e intrigante, ya que
no respondia al estereotipo: su tez y 0jos son claros pero su mama puso abiertamente en la
ficha de inscripcion que ella'y su hermano eran nahuas. Tanto Carolina como la maestra de
usaer dudaban de que lo fueran, duda que comparti siempre, pero cuya explicacion podria
emanar de una estrategia semejante a la de la directora: si los nifios se inscribian como
indigenas probablemente tendria cierta proteccion. Otra sorprendente paradoja en el
contexto. Habia otro caso, el de Leonardo, que segun Carolina, también era indigena,
‘nomas de verlo se sabe” pero no habia podido descubrir nunca su procedencia. Con el
tiempo, siempre que intenté conversar con €l sobre sus papas y su lengua se comportaba
muy evasivo, “jno! cdmo cree que yo hablo eso, yo ni le entiendo”, me contesté un dia
cuando le pregunté si sabia hablar mazateco como Rafael y David. Los nifios de segundo
afio, en su mayoria, eran inquietos y llenos de vida. No encontré ninguna distincion
significativa entre el comportamiento de los indigenas y el de los mestizos. Lo Unico
sobresaliente en Rafael y David era su tendencia a acostarse continuamente en el pupitre y
salir de pronto del salon de clases sin pedir permiso previo. En este aspecto, se regian por
reglas de cortesia diferentes a las del mundo occidental y les costaba mucho esfuerzo
permanecer estaticos por mucho tiempo. Pamela por su parte, era lo suficientemente timida
y callada como para no llamar la atencién. La actitud de los nifios mestizos hacia sus
compafieros indigenas era muy natural; podria afirmar que no habia prejuicio ni
discriminacion visible, posiblemente ni siquiera conciencia de que habia diferencias entre
ellos. El unico atisbo se daba alrededor de su “hablar diferente”. En los recreos convivi con
varios de los nifios mayores que, conociendo mi interés por sus lenguas, me buscaban vy,
contraria a la actitud de Leonardo, sin mas preambulo, se presentaban como mazatecos,

mixtecos, o nahuas. 86 Promotores de inclusién en educacién basica Manual del




W) EDUCACION & CorRumbo

participante Es importante subrayar que Rafael y David se asumieron muy pronto como
mazatecos. Una vez desentrafiado el misterio delante del grupo de su procedencia y de su
“habla chistosa”, luego de una dinamica que realicé con ellos sobre “las lenguas que se
hablan en México”, no mostraron tener mayor conflicto en hablar de su lengua y ensefiarnos
algunas palabras, incluso de discutir entre ambos por alguna palabra que era diferente en
las variantes que hablan. El dia que llevé un libro de texto gratuito en mazateco para
mostrarlo al grupo las caras de orgullo de Rafael y David no podian ser mas elocuentes. Era
la prueba fehaciente frente a sus comparfieros de que su lengua existia, se escribia y valia
como el espafiol. Pamela, en cambio, no parecia tener conciencia de hablar otra lengua,
mas bien se escondia tras una evasiva sonrisa cuando le preguntaba directamente si sabia
hablar ndhuatl. Nunca logré saber si realmente tenia ascendencia indigena o si méas bien
tenia un problema de otra naturaleza. Los nifios no se vivian ni indigenas ni no indigenas,
no importaba que el padre o la madre fueran monolingles o analfabetas, ellos usaban
estrategias de todo tipo para interactuar con su mundo circundante y sobrevivir en él.
Eventualmente mostraban la ambigua realidad de sus padres: “a mi hermanito ya no le
hablamos mazateco porque mi papa no quiere”, me dijo David, cuya madre es monolingle
de mazateco. “Mejor hablamos en espanol porque nos entienden todos”, me comentaba en
un recreo Hilario, un nifio mixteco. Sin saberlo, los nifios mismos entorpecen o propician la
posible interculturalidad que la escuela, por su naturaleza, deberia de motivar. Texto tomado
de: Barriga, R. (2008). “Miradas a la interculturalidad: el caso de una escuela urbana con

nifios indigenas”. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 13(39).

¢, Qué barreras fisicas, actitudinales o sociales y curriculares identifica que hay en la escuela
Pablo de la Llave para asegurar que todos los alumnos y alumnas, especialmente Rafael,
David, Leonardo y Pamela, participen y logren los aprendizajes esperados. Anotar en la

siguiente tabla las barreras identificadas

Barreras fisicas Barreras actitudinales o Barreras curriculares

sociales
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Nombre de la actividad 2:una mirada hacia la discapacidad

Propoésito de la actividad 2:identificar las barreras que pueden enfrentar las personas
con discapacidad

Desarrollo de la actividad 2:
En plenaria observar el video: Una nueva mirada hacia la discapacidad, que se encuentra en

el canal de Fundacion Prevent y cuya duracion es de 5:17 minutos.

Con los comparieros de tu mismo grado realicen el siguiente el mapa conceptual sobre las

barreras que pueden enfrentar las personas con discapacidad en la comunidad educativa
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2. Dos actividades para promover la reflexion, el andlisis y la concientizacion sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en la organizacién escolar y/o en el Programa
Escolar de Mejora Continua y pueden limitar la presencia, la participacién y el logro
educativo de algunos alumnos o alumnas.
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Nombre de la actividad 1: barreras para el aprendizaje y la participacion

Proposito de la actividad 1. identificar las

participacion dentro de la escuela.

barreras para el aprendizaje vy la

Desarrollo de la actividad 1:

Mediante una lluvia de ideas en comunidad menciona lo que entiendes por barreras para el
aprendizaje y la participacion y necesidades educativas especiales , anotar la conclusion en

su cuaderno.

Analiza los siguientes conceptos de barreras para el aprendizaje y la participacion

empleados en México Yy realiza un mapa conceptual de la definicion de barreras para el

aprendizaje y la participacion.

Documento Definicion de barreras para el
aprendizaje y la participacion

Documento Definicion de barreras para el
aprendizaje y la participacion

Normas especificas de control escolar
relativas a la inscripcién, reinscripcion,
acreditacion y promocion, regularizacion y

certificacion en la educacion basica

Estrategia de equidad e inclusion en la
educacion basica: para alumnos o alumnas
con discapacidad, aptitudes sobresalientes
y dificultades severas de aprendizaje,

conducta o comunicacion

Son aquellas que hacen referencia a las
dificultades que experimenta cualquier
alumno o alumna, con mayor frecuencia los
educandos que estan en una situacion de
vulnerabilidad. Estas barreras surgen de la
interaccion entre los estudiantes y sus
contextos: instalaciones fisicas,
organizacion escolar, relaciéon entre las
personas, ausencia de los recursos
especificos, la implementacion de enfoques
de ensefianza y evaluacion no adecuados a
las caracteristicas, necesidades e intereses
de los educandos, entre otros (dof, 2018, p.
50).

El término bap se adopta en lugar de
“necesidades educativas especiales” para

hacer referencia a todas las dificultades que
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Reglas de operacion para el programa de
inclusion y la equidad educativa (2017)

La inclusion es tarea de todos y todas I.
Anexo 911

Educacion pertinente e inclusiva. La

discapacidad en educacion indigena.

experimenta cualquier alumna o alumno. Se
considera que las bap surgen de la
interaccion entre los estudiantes y los
contextos, las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las
circunstancias sociales y econémicas que

afectan sus vidas (sep, 2018, p. 25).

Barreras para el aprendizaje y la
participacion. Son todos aquellos factores
del contexto que dificultan o limitan el pleno
acceso a la educacion y a las oportunidades
de aprendizaje de nifias, nifios y jovenes.
Aparecen en relacion con su interaccion en
los diferentes contextos: familiar, escolar,
social, politico, econdémico, institucional y
cultural (dof, 2016, p. 4).

Son todos aquellos factores del contexto
que dificultan o limitan el pleno acceso a la
educacion y a las oportunidades de
aprendizaje de nifias, nifios y jovenes.
Aparecen en relacion con su interaccion en
los diferentes contextos: social, politico,
econdmico, institucional y cultural (secyd,
2015, p. 74,1 y seyd, 2017, p. 77)

Las barreras para el aprendizaje y la
participacion surgen de la interaccion entre
las y los estudiantes y los contextos: de la
mirada a un “otro” que implica la condicion
humana, de la elaboracion de politicas, de
la configuracion de la cultura y de las
practicas generadas en la institucion, asi
como de las circunstancias sociales y
econdémicas que impactan sus vidas. En
otras palabras, pueden estar presentes en
todas las circunstancias de interaccion, y
por ello su deteccidon implica realizar un
exhaustivo analisis de todas las formas
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Programa Escuelas de Calidad.

Glosario de términos de discapacidad

Glosario de educacion especial. Programa
Nacional de Fortalecimiento a la Educacion

Especial y la Integracion Educativa

Orientaciones para el funcionamiento de los

servicios de educacion especial

posibles a través de las cuales las escuelas
y las aulas pueden marginar o excluir a los
alumnos y alumnas [...] Las barreras
presentes en los contextos
fundamentalmente se encuentran asociadas
a aspectos de infraestructura, de
comunicacién, de acceso a la informacion,
al uso de bienes y servicios, asi como con
las actitudes discriminatorias o estereotipos
culturales negativos en torno a la
discapacidad (sep, 2012, pp. 30-31)

Es aquello que dificulta o limita el acceso a
la educacion o al desarrollo educativo del
alumnado. Surge de la interaccién con las
personas, las instituciones, las politicas, las
circunstancias sociales y econémicas; es
decir, son obstaculos que impiden a
cualquier estudiante, en este caso un
alumno o alumna con discapacidad,
participar plenamente y acceder al
aprendizaje en un centro educativo (sep,
2010, p. 20)

Todos aquellos factores del contexto que
dificultan o limitan el pleno acceso a la
educacion y oportunidades de aprendizaje
de nifias, nifios y jovenes. Aparecen en
relacion con su interaccion en los diferentes
contextos: social, politico, institucional,
cultural y en las circunstancias sociales y
econdmicas. Desde el enfoque de la
educacion inclusiva, este concepto rebasa
al de necesidades educativas especiales,
ya que se centra en la interaccién con el
contexto y no como un problema inherente
a alumno (Gobierno Federal, s/f, p. 5)

Todos aquellos factores del contexto que
dificultan o limitan el pleno acceso a la
educacién y a las oportunidades de
aprendizaje de nifias, nifios y jovenes.
Aparecen en relacidon con su interaccion en
los diferentes contextos: social, politico,
institucional, cultural y en las circunstancias
sociales y econdmicas. Desde el enfoque
de la educacion inclusiva, este concepto
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rebasa al de necesidades educativas
especiales, ya que se centra en la
interaccion con el contexto y no como un
problema inherente a alumno (sep, s/f, p. 3).

El concepto barreras para el aprendizaje y
la participacion es utilizado para identificar
los obstaculos que se presentan en las
escuelas —en su cultura, en sus politicas y
en sus practicas— para que todos los
alumnos y alumnas participen en las
distintas actividades y logren los
aprendizajes previstos. Consecuentemente,
los procesos de integracion educativa y/o
inclusion implican identificar y minimizar las
barreras, maximizar los recursos existentes
0 asegurar los que se requieren para
apoyar la participacion y el aprendizaje de
todos los alumnos y alumnas [...] Al
identificar las barreras para el aprendizaje y
la participacion de los alumnos se
identifican las necesidades educativas
especiales; es decir, los apoyos y los
recursos especificos que algunos requieren
para avanzar en su proceso de aprendizaje;
por ello, se dice que un alumno o alumna
presenta necesidades educativas
especiales cuando se enfrenta con barreras
en el contexto escolar, familiar y/o social
que limitan su aprendizaje y el acceso a los
propoésitos generales de la educacion( sep
2006p,18)

Observe el video: ¢ Existe la escuela inclusiva?, que se encuentra en el canal de fyaecuador
y cuya duracion es de 6:02 minutos. https://www.youtube.com/watch?-
v=lhAwwubcAjo&t=10s 3. A partir de lo que comenta Mel Ainscow en el video, ¢,qué barreras

pueden enfrentar algunos alumnos y alumnas en la escuela?
Después de analizar el video , mencione a qué se refieren los siguientes enunciados:

» Se trata de asegurar la presencia de los alumnos.
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* La presencia no es suficiente, debe haber participacion.

* El proceso no es completo si no hay logro educativo.

* La inclusion no es un proyecto mas de la escuela, es el mejoramiento de la escuela.

» Siempre se trata de colaboracién.

* El mejoramiento se basa en valores, creencias y principios.

* Nunca habra una escuela inclusiva.

Nombre de la actividad 2:educacién inclusiva

Propoésito de la actividad 2: integracién de alumnos a las actividades escolares

Desarrollo de la actividad 2:

Identifica alumnos de la comunidad escolar que enfrenten las siguientes barreas e

identifica los elementos claves para su inclusion

Elementos clave de la

Alumnos y alumnas que de

Tipo de barreras que

inclusion acuerdo con su experiencia | enfrentan las alumnasy
y conocimientos enfrentan alumnos identificados para
barreras para asegurar asegurar los elementos
cada uno de los elementos | clave
claves

Presencia

Participacion

Aprendizaje
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3. Dos actividades para promover la reflexion, el andlisis y la concientizacion sobre el tipo de
barreras que pueden estar presentes en las practicas de los maestros al interior de las
aulas y pueden limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos
alumnos o alumnas.

Nombre de la actividad 1:barreras que enfrentan los nifios indigenas

Propédsito de la actividad 1: identificar barreras que enfrentan los nifios indigenas
dentro de la escuela

Desarrollo de la actividad 1:
En plenaria observar el video Unicef: nifiez indigena y educacién, que se encuentra en el

canal de Unicef Costa Rica y cuya duracion es de 1 minuto

https://www.youtube.com/watch?v=qjumOniHh2Y

Compartir en plenaria las barreras que pueden enfrentar, en las actitudes, en la organizacion
escolar y en las practicas de los maestros y maestras, los nifios, las nifias y los adolescentes
originarios de comunidades indigenas para asegurar su presencia, su participacion y su logro
educativo, tanto en escuelas de educacion indigena, como en escuelas de zonas urbanas

cuando migran por distintos motivos.

Nombre de la actividad 2: evaluacion inclusiva

Propdsito de la actividad 2: mejorar el aprendizaje mediante la evaluacién inclusiva

Desarrollo de la actividad 2:

Comenta en plenaria que metodologias usan en el aula. Posteriormente contesta las

siguientes interrogantes:

¢, Las metodologias que usan son acordes a la diversidad de alumnos y sus estilos de

aprendizaje?

¢, Como defines tu practica educativa ?



https://www.youtube.com/watch?v=gjumQniHh2Y
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¢, Como es su conducta y actitudes frente a la diversidad el alumnado?

¢ Qué modificaciones haria para disminuir o eliminar las barreras de aprendizaje de tu aula,?

Revise el texto que se presenta a continuacion: Estructura del modelo de evaluacion Inclusiva
El afio 2005 Fundacion hineni en asociacion con Unesco, el Ministerio de Educacién de Chile,
la Universidad Catdlica de Villarrica, la Universidad Central y la empresa Sistemas
Computacionales S y J., se adjudicé el Proyecto fondef: “Construccién de un Instrumento para
Evaluar la Calidad de la Respuesta Educativa a los Alumnos/as con Necesidades Educativas
Especiales”, que se denomina “Inclusiva”. Este modelo se fundamenta entre otros aspectos,
en la evidencia empirica de que la atencion a la diversidad es un factor asociado a la calidad
de la ensefianza. Numerosos estudios demuestran (Ainscow 2001, Agencia Europea para el
Desarrollo de la Educacion Especial, 2003) que: * Las escuelas que acogen a todos los
alumnos y dan respuesta a la diversidad de necesidades educativas de sus estudiantes
aseguran la igualdad de oportunidades. ¢« Las escuelas que diversifican el curriculo y la
ensefanza logran mejores aprendizajes y son mas innovadoras. * Los docentes capaces de
atender la diversidad en el aula muestran un mayor desarrollo profesional. « Los alumnos que
se educan en contextos de diversidad aprenden y practican valores de respeto, solidaridad y
cooperacion. « La educacion en la diversidad enriquece a toda la comunidad educativa. El
modelo se estructura en cuatro areas de analisis consideradas esenciales para el desarrollo
de escuelas inclusivas que atiendan la diversidad. Cada una de ellas se descompone en una
serie de categorias o dimensiones, las que, a su vez, comprenden un conjunto de indicadores
y subindicadores de evaluacion, que muestran las condiciones deseables hacia las cuales
deben avanzar las escuelas para incrementar el aprendizaje y participacion de todos los
estudiantes. Por otra parte, cabe sefalar que el modelo disefiado se sustenta en tres ejes
transversales que cruzan las distintas areas y dimensiones, en tanto han sido identificados
como atributos fundamentales para la atencion a la diversidad y las necesidades educativas
especiales que algunos estudiantes pueden presentar. Estos son los siguientes: Accesibilidad:
Disponibilidad de medidas, ayudas y recursos de apoyo adicionales orientados a facilitar el
acceso, la movilidad, la comunicacidn, la participacién y el aprendizaje de todo el alumnado.
148 Promotores de inclusion en educacién basica Manual del participante Flexibilidad y

Adaptabilidad: Capacidad de la escuela para enriquecer y adaptar el curriculo y la ensefianza
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a la diversidad de necesidades de aprendizaje del alumnado. Clima de apoyo socioemocional:
Ambiente socioemocional de acogida y valoracion de las diferencias y potencialidades
individuales para favorecer el desarrollo personal de todos los estudiantes. De esta forma, el
modelo se organiza en las areas y dimensiones que se definen a continuacion: Area de
Cultura Escolar Inclusiva: Conjunto de valores, creencias, actitudes y practicas que
promueven el respeto y valoracion de las diferencias y el desarrollo de comunidades que
fomentan la plena participacion y el aprendizaje de todos. Dimensiones: 1. Concepciones y
creencias 2. Valores y actitudes 3. Sentido de comunidad y convivencia 4. Colaboracion Area
de Practicas Educativas que Responden a la Diversidad: Organizacion, direccion y
administracién de los distintos recursos humanos y materiales, orientados al desarrollo de una
comunidad que participa y aprende. Dimensiones: 1. Enriquecimiento y adaptacion del
curriculo para atender la diversidad 2. Estrategias de ensefianza para favorecer el
aprendizaje y participacion de todos 3. Evaluacion del aprendizaje y la ensefianza Area de
Gestion Centrada en el Aprendizaje y la Colaboracion: Conjunto de acciones, recursos y
apoyos que buscan la participacion y el maximo aprendizaje y desarrollo de todos y cada uno,
favoreciendo la interaccion y enriquecimiento mutuo. Dimensiones: 1. Organizacion de la
ensefanza 2. Accesibilidad: Fisica, a la informacién y al curriculo 3. Recursos de apoyo
(materiales y humanos) para atender la diversidad 4. Liderazgo y desarrollo institucional 149
Promotores de inclusion en educacion basica Manual del participante Area de Resultados:
Satisfaccion de la comunidad educativa, participacion y desempefio social y académico.
Dimensiones: 1. Satisfaccion 2. Participacion 3. Desempefio académico Tomado de Duk, C.,
2007. 2.

Revise la Guia reine, Reflexion Etica sobre la Inclusion en la Escuela, que podra encontrar en
la siguiente direccién electrénica:
https://www.plenainclusion.org/publicaciones/buscador/cuaderno-de-buenas-practicas-guia-

reine-reflexion-etica-sobre-la-inclusion-en-la-escuela/

A partir de lo revisado sobre la Guia para la Educacion Inclusiva, el Modelo Inclusiva y la

Guia reine, realice un listado de las similitudes entre las tres propuestas
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4. Presente aqui una infografia completa y clara que incorpore el tipo de barreras que

pueden estar presentes en las escuelas (cultura escolar, organizacion escolar, practicas
docentes) y pueden limitar la presencia, la participacion y el logro educativo de algunos
alumnos o alumnas. Esta infografia puede ser un recurso para entregar a todo el personal
de la escuela o para publicar en el periédico mural, por ejemplo. Puede hacer en este
espacio la infografia, o bien agregar la imagen si lo realiz6 en un programa como Canva o
PowerPoint.

Barreras para el aprendizaje y la
participacion

Las barreras para el aprendizaje son obstaculos de distinta indole
pueden ser sociales, actitudinales, fisicas, organizativas y
metodoldgicas que dificultan el aprendizaje de los nifios, nifas y
jovenes.

Barreras organizativas

Barreras sociales Barreras actitudinales

e Ausencia de

e Desigualdad de docentes e Actitud negativa del
geénero. e Falta de alumno

e Ambientes de intervencién entre Actitud negativa del
resgos padres y maestros docente

e Pobreza No contar con los

Discriminacion

Grupos nameros
Formas de trabajar

conocimientos para

afrontar
e Acoso ,rechazo de
los comparieros

e Los prejuicios del docente

Barreras fisicas
Barreras

metodoldgicas Accesibilidad a las

. . areas de la escuela
e [EXxigencia

curriculares
¢ Homogenializacion
e No contar con
material de apoyo
e Realizar trabajo
individualizado

Mobiliario inapropiado

Espacios poco
ventilados




SECRETARIA DE EDUCACION

Discapacidad visual

Ser tratados con normalidad

Barreras que
pueden enfrentar
las personas con
discapacidad
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Promotores de Inclusion en Educacién Bésica
Proyecto de Transformacion de la Practica
-Plan para Promover la Educacion Inclusiva-

Instrumento para evaluar el PTP 2

INDICADORES 10 15 20 25
Insuficiente Suficiente Satisfactorio Destacado
Dos actividades | Presenta dos Presenta Presenta dos Presenta dos

para promover
la reflexion, el
andlisis y la
concientizaciéon
sobre el tipo de
barreras
presentes en
las actitudes y
culturas
escolares que
pueden limitar
la presencia, la
participacion y
el logro
educativo de
algunos
alumnos.

actividades con
propésito poco
claro. El
desarrollo y los
materiales
propuestos son
insuficientes
para promover
reflexiony el
analisis sobre
el tipo de
barreras
presentes en
las actitudes y
culturas
escolares que
pueden limitar
la presencia, la

Unicamente una
actividad y en
ésta el proposito
es claro. El
desarrollo es
completo,
incorporando
materiales que
promueven la
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
actitudes y
culturas
escolares que
pueden limitar la

actividades con
propasito claro.
El desarrollo y
los materiales
propuestos son
insuficientes
para promover
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
actitudes y
culturas
escolares que
pueden limitar la
presencia, la
participacion y

actividades con
propdsito claro y un
desarrollo
completo,
incorporando
materiales que
promueven la
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
actitudes y culturas
escolares que
pueden limitar la
presencia, la
participacion y el
logro educativo de

presencia, la el logro algunos alumnos.
participaciony | participaciony el educativo de
el logro logro educativo algunos
educativo de de algunos alumnos.
algunos alumnos.
alumnos.
Dos actividades | Presenta dos Presenta Presenta dos Presenta dos

para promover
la reflexion, el

actividades con
propdsito poco

Unicamente una
actividad y en

actividades con
propdsito claro.

actividades con
propdsito claro y un

analisis y la claro. El ésta el proposito | El desarrollo y desarrollo
concientizacién | desarrollo y los es claro. El los materiales completo,
sobre el tipo de materiales desarrollo es propuestos son incorporando
barreras propuestos son completo, insuficientes materiales que
presentes en la insuficientes incorporando para promover promueven la
organizacion para promover materiales que reflexion y el reflexion y el
escolary el reflexion y el promueven la analisis sobre el analisis sobre el
Programa analisis sobre reflexion y el tipo de barreras tipo de barreras
Escolar de el tipo de analisis sobre el | presentes en la presentes en la
Mejora barreras tipo de barreras organizacion organizacion
Continua presentes en la presentes la escolar y el escolar y el
pueden limitar organizacion organizacion Programa Programa Escolar
la presencia, la escolar y el escolary el Escolar de de Mejora Continua
participacion y Programa Programa Mejora Continua | que pueden limitar
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el logro Escolar de Escolar de que pueden la presencia, la
educativo de Mejora Mejora Continua limitar la participacion y el
algunos Continua que gue pueden presencia, la logro educativo de
alumnos. pueden limitar limitar la participaciony | algunos alumnos.
la presencia, la presencia, la el logro
participaciony | participaciony el educativo de
el logro logro educativo algunos
educativo de de algunos alumnos.
algunos alumnos.
alumnos.
Dos actividades | Presenta dos Presenta Presenta dos Presenta dos

para promover
la reflexion, el
andlisis y la
concientizaciéon
sobre el tipo de
barreras
presentes en
las préacticas de
los maestros al
interior de las
aulas que
pueden limitar
la presencia, la
participacion y
el logro
educativo de
algunos
alumnos.

actividades con
propésito poco
claro. El
desarrollo y los
materiales
propuestos son
insuficientes
para promover
reflexion y el
analisis sobre
el tipo de
barreras
presentes en
las practicas de
los maestros al
interior de las
aulas que
pueden limitar
la presencia, la
participacion y
el logro
educativo de
algunos
alumnos.

Unicamente una
actividad y en
ésta el propdsito
es claro. El
desarrollo es
completo,
incorporando
materiales que
promueven la
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
practicas de los
maestros al
interior de las
aulas que
pueden limitar la
presencia, la
participacion y el
logro educativo
de algunos
alumnos.

actividades con
propasito claro.
El desarrollo y
los materiales
propuestos son
insuficientes
para promover
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
practicas de los
maestros al
interior de las
aulas que
pueden limitar la
presencia, la
participacion y
el logro
educativo de
algunos
alumnos.

actividades con
propdésito claro y un
desarrollo
completo,
incorporando
materiales que
promueven la
reflexion y el
analisis sobre el
tipo de barreras
presentes en las
practicas de los
maestros al interior
de las aulas que
pueden limitar la
presencia, la
participacion y el
logro educativo de
algunos alumnos.

Infografia sobre
el tipo de
barreras (en las
culturas
escolares,
organizacion
escolar,
practicas
docentes) que
pueden estar
presentes en
las escuelas y
limitar la
presencia, la

Considerando
los criterios que
se proponen
para evaluar la
infografia, se
obtiene un
puntaje de 9 o
menor.

Considerando los
criterios que se
proponen para

evaluar la
infografia, se
obtiene un
puntaje de entre
10y 14.

Considerando
los criterios que
se proponen
para evaluar la
infografia, se
obtiene un
puntaje de entre
15y 19.

Considerando los
criterios que se
proponen para

evaluar la
infografia, se
obtiene un puntaje

de entre 20 y 25.
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participacion y
el logro
educativo.




CRITERIOS PARA EVALUAR LA INFOGRAFIA

L | PUNTAJE
Criterios
| g | 3 | 4 | 5
. L La informacion La informacion .
. La informacion es . . Informacion clara
Claridad del esta presente esta clara en la ) L
. confusa o . y precisa, facil de
contenido : pero algo mayoria de los
incompleta. entender.
confusa. casos.
Esta bien
o La estructura es : Estructura clara 'y
o La organizacion . organizada, pero ||, .
Organizaciony funcional pero no l6gica, excelente
es desordenada o f o con algunos T
estructura L esta bien organizacion del
poco logica. : detalles :
organizada. . contenido.
mejorables.
Imagenes y
Las imagenes no ||Las imagenes Imagenes graficos que
Uso de tienen relacion apoyan el adecuadas y de |[complementany
imagenes y con el contenido |lcontenido, pero |lbuena calidad, enriquecen el
graficos 0 son de baja no son claras o |pero podrian ser |contenido de
calidad. atractivas. mas claras. forma claray
atractiva.
. . : , Muy creativa y
La infografia Contiene algunos |[Es creativa en 2
T original, presenta
Originalidad y |/carece de elementos algunos aspectos, .
L . . . el contenido de
creatividad creatividad o es |creativos, pero no ||pero podria ser una forma
muy genérica. destaca. mas original. .
innovadora.
- Contiene muchos | Tiene algunos .
Correccion Pocos errores Sin errores
. errores errores que e e ,
ortograficay e o ortograficos o ortograficos ni
. ortogréficos o dificultan la ) :
gramatical gramaticales. gramaticales.

gramaticales.

comprension.




